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arkisto toimitus

Vaihtoehtoja mediasuojelupuheelle?
Nuorten ja aikuisten valisesta vuor opuhelusta kaksisuuntaiseen
julkisuuskasvatuk seen

Vaikka nuorten mediakompetenssi on tunnustettu juhlapuheissajaaan
tutkimuskirjallisuudessa, kéytannon mediakasvatustyd julkisuudessa korostaa usein
mediasuojelun ndkdkulmaa: lapsia ja nuoria tulee suojella haitallisilta aineistoilta. Nuorten
netink&yttdon liittyvissa kysymyksissé julkisuudessa ovat keskei siné toimijoina sellaiset
organisaatiot, jotka lahestyvét kenttad perustehtdvansa vuoks riskiorientoituneesti.
Esimerkiksi Mannerheimin Lastensuojeluliitto, Pelastakaa lapset ja Valtion
elokuvatarkastamo ovat pyrkineet tuomaan esiin keskustel ua muun muassa lasten ja nuorten
suojelusta vakivaltaisiltatai muuten vahingollisilta viesteilta. (1) Myos journalismillaon
sisasyntyinen taipumus | &hestya aiheitaan ongelma- ja uhkakeskeisesti.

Ongelmallista ja epaselvéa kysymyksessa median vahingollisista vaikutuksista on kuitenkin
se, ettel ole téysin selvag, mitd "haitallisilla vaikutuksilla' ja " nuorten haavoittuvai suudella"
oikeastaan tarkoitetaan (Livingstone 2007, 6). Usein haitallisuudesta puhutaankin uhkakuvia ja
pelkoja paisuttelemalla. Toisaalta mitd uudempi mediavéline on, sitd herkemmin aikuiset
asettavat lapsille ja nuorille sen kayttdon erilaisia rgjoituksia ja sité korostuneemmin myos
ongelmat jariskit nousevat pintaan (Suoranta et al. 2001, 79; Kupiainen et a. 2008, 156).

Ongelmakeskeinen mediakasvatuspuhe on usein leimallisen aikuislahtdista. Miten nuoret
asemoidaan mediakasvatuksen kehyksessd? Kuinka lapset ja nuoret paéasevét itse
méérittelemaan mediankdyttdnsa tavoitteita ja merkityksi&? Nuorten |aajaa medianlukutaitoa
el vield osata hy6dyntdé luokkahuoneissa, joiden |ukutaitogjatusta ohjaavat vahvasti
printtimedian painotukset (Alverman 2002). Internet ndhdaan villina ja anarkistisena
viidakkona vailla sadnttjé. Koulussa niin oma vapaa-aika kuin medigjulkisuus ovat "jossain
tuolla kaukana', ja luokkahuoneen vakiintuneessa jarjestyksessa opettaja asettuu vaistamatta
tiedolliseks auktoriteetiksi. Tama johtuu osittain muun muassa tiedon ja valta-asetelmien
ruumiillistuneesta muodosta: esimerkiksi uokkahuoneen visuaalinen jérjestys kétkee sisdansa
olettamuksia osapuolten "itsestaan selvistd"' asemista, joistavoi ollavaikea pyristellairti
(Seppénen 2002).

Herkman (2007, 12) korostaa, etta mediasuojelun ndkokulman tulee olla esillé a a-asteikéisten
mediakasvatuksessa, mutta sen tulee véistya sitd mukaa, kun yksilon oman eldmén hallintaja
siihen liittyva toiminnal lisuus lisdantyvét murrosidssa 12—15-vuotiaana. Tassd ikavaiheessa
kasvatus voi "toimia mydntei sen minékuvan rakentamisen apuvélineend ja auttaa
omaksumaan solidaari suuteen, tasa-arvoon ja toisten kunnioittamiseen liittyviéa tavoitteita'.
Kasvattajien nakdkulmasta mediasuojelun diskurssin tulisi oppiasteittain antaa pikkuhiljaa yha
enemman tilaa yhteiselle reflektiolle, jossa maéritellé8n sallitun jael-salitun rajoja.

Ratkaisuna téhan voi pitéa nuorten vetdmia koul utuspéivia, joiden tarkoituksena on edistéa
opettgjien ja nuorten véalisté dial ogia seka osoittaa konkreettinen kéyténne kriittisen
mediakasvatuksen ja dial ogisen oppimisen toteuttamiseen. Erittelen seuraavassa

medi akasvatuskokeiluina toteutettuja koulutuspéivié, joiden ajaksi nuoret paasivéat media-
asiantuntijan rooliin, kun taas opettajat olivat tilaisuudessal&snéa kuuntelijan roolissa. (2)
Keskityn erityisesti Tampereella pidettyyn ensimméiseen koul utuspéivéan ja siita saatuihin
osallistujapalautteisiin. (3)

Tilaa mina-suhteen luomiseen

internetiin syntyneita yhteisoja, joissa nuoret viettavét vapaa-aikaansa. Esimerkeiksi oli valittu
sosiaalisen median edustajia, jotka toimivat arkipéivan oppimisymparistind ja linkittyvét
kompleksisesti vapaa-gjan, mediank&yton, sosiaalisen verkoston seké kulutuksen ja
markkinoiden konteksteihin (Aittola 2000, 176).

galleria, kolmiulotteinen virtuaalichat Habbo Hotel ja nettiroolipelit (erityisesti World of
Warcraft). Kyse on vuosituhannen vaihteessa syntyneista virtuaaliyhteisoisté, jotka liittyvat
sosiaaliseen kanssakdymiseen verkon valityksella: kaikki mediat ovat ensisijaisesti
yhteydenpitoon ja yhdessdol oon suunnattuja vélineit, joita leimaa vahva sosiaalinen lataus.
Y hdesséol on tarkoituksena el valttamétta ole selkedsti rajattava tavoite kuten jonkin tiedon
valittdminen, hyddyn tavoittelu tai jonkin asian oppiminen, vaan medioita kéytetdén
gjanvietteeksi. Kyse on siis yleensd popul aarikul ttuurin tuotteisiin liitetyista
mediankayttotottumuksista, joissaihmiset kayttavat mediaa erilaisiin henkil okohtaisiin
tarkoituksiin. Y hté kaikki median k&yttd on aktiivista, se edustaa kéyttdjélleen joitain
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Opettajat kuulivat koulutuspé
nuorten pitémié esitelmié ja paésivat
niiden jé keen kokeilemaan netin
palveluitaitse.
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usein pohdita hektisyyteen ja el@myshakuisuuteen painottuvassa mediakul ttuuri sessa arjessa.

Kouluissa tapahtuvan mediakasvatuksen keskei sen toiminta-ajatuksen voi katsoa kietoutuvan

sen ympérille, etta opetustilanteissa luodaan tila, jossa mediakulttuurin pyorteissi elettyé ja

koettua voidaan tarkastella etdisyyden péasta. Ongelmanaon, etté aikuisten ja nuorten vélinen

vuorovaikutus ei kuitenkaan koskaan syvenny, vaan keskustelu paattyy molemminpuolisten

erojen tunnustamiseen ja etenkin aikuisten ngkokulmasta riittémattdmyyden tunteeseen, kun

peruskasitteet ja tietotekniset taidot ovat puutteellisia. On jopa sanottu, etté nuorten ja

aikuisten vélille on kasvamassa kérjistetysti sanoen suurin kulttuurinen sukupolvikuilu sitten

rock-musiikin keksimisen. Taydennyskoulutukselle asettuva haaste on siten selva: aikuisille

koulutettaville on tehtéva mahdolliseksi itsereflektiolle ja henkil 6kohtaiselle min&-suhteelle

avoin keskustelun tila. 5 F

Koulutuksen |aht6oletuksena oli, etté yhteisollisyytta ja sen kayttéjille edustamia merkityksia
voi ymmértéa parhaiten kokemalla. Y hteiselle kokemukselle on jérjestettéva tilaa
tdydennyskoulutuksessa, sill&tilanteita, joissa nuoret ja aikuiset toimisivat luontevasti
yhdess4, el yleensd luonnostaan synny. L uokkatilanteessa nuorten esiintyminen kytketéan
osaksi oppilaaseen kohdistuviarooliodotuksia, jolloin aatus oman maailman avaamisesta
rajautuu helposti esitelmanpidoksi ja koulutehtavan suorittamiseksi. Kun nuoret ovat
suorittajan asemassa, padpaino keskittyy tehtéavasté suoriutumiseen jatekemisen arviointiin.
Y hteistoiminnan fokus on oppilaan oppimisessa, esimerkiksi esitelmétaitojen ja suullisen
viestinnén omaksumisessa, el opettajan oppimisessa.

Koulutuksissa nuoret ovat peréisin eri oppilaitoksista kuin opetettavat opettajat. Néin eri
oppilaitoksiin juurtuneet piiloiset kasitykset ja toimintatavat saati arviointiin perustuvan
oppilas—opettaja-suhteen e tarvinnut pel &a vaikuttavan yhtei seen kommunikaatioon.
Tallaisen "kontekstittoman kanssakdymisen" on katsottu toimivan paremmin kuin opettaja—
oppilas- tai vanhempi—lapsi-suhteen.

Ennakkoluulot murenivat

Koulutukseen osallistuneilta opettajilta kysyttiin koulutuksen jélkeen, millaiset seikat nuorten
nettimedioissa ja mediankayttétavoissa ylléttivét ja millaisia kysymyksié niihin tutustuessa
nousi esiin. Vastausten antia on koottu oheiseen taulukkoon.

Media

Yll&tavia asioita

Arveluttavia asioita

Pedagogisia
hy6dyntamis-
mahdollisuuksia

MSN Messenger

Kommunikaation
moni puolisuus
(teksti, kuva, &ni),
kirjallisen
kommunikaation
nopeus

Erot viestijéiden
halussa olla
tavoitettavissa (mese
ainaauki?) ja
reaktionopeudessa?

Keskustelu vieraissa
kielissa natiivien
kanssa, oppilaan
ohjaaminen
kouluagjan
ulkopuolella

IRC-galleria

Rajujen aiheiden
késittely, kayton
lagjuus nuorison
keskuudessa,
seksuaalissévyttei set
kuvat ja puheet

Y ksityisyyden
julkisuus,
julkisuuden sééntely,
yksityiseldmén
urkkiminen: oikein
vai véarin?

Toisiin
tutustuminen,
fiktiivisten
tarinoiden (esim.
elé@makerrat)
kirjoittaminen,
omankuvan tulkinta

Habbo Hotel

Kommunikaation
moni puolisuus,
nukkekotimainen
viehétys

Ajan- jarahankadyton
hallinta?
Virtuaalisuus vs.
esinedllisyys?

Konfliktitilanteiden
kasittely, aroistaja
henkilokohtaisista
asioista puhuminen
(esim.
oppilaanohjauksessa)

World of Warcraft

Grafiikkaja huikea
visuaalisuus,
fiktiivisen maailman
lagjuus,
fantasiaglementtien
hyvéaksikaytto,
tavoitteellisuus ja
kehittyminen

Narratiivin
puuttuminen:
pelkk&& méi skintéd?
Ajankayttd ja
addiktoituminen?
Todellisuuden
hamartyminen?

Historiallisten
tapahtumien (esim.
sodat)
kokemuksellinen
ymmartaminen,
omien
pelikasikirjoitusten
laatiminen

Taulukko 1: Koulutukseen osallistuneiden opettajien huomioita nuorten medioista.

Er&én opettajan mukaan nuorten medioissa oli silmiinpistavaa niiden "koukuttava luonne”.
Opettajien mielessi "yhteisdodn ja sosiaaliseen olemiseen addiktoituminen” oli ymmaérrettévaa.
Virtuaalimaailmaan uppoutumista seka virtuaali- ja arkimaailman sekoittumista toisiinsa ei
nahty yksisilméisesti pahana asiana, vaikka seurauksena onkin usein ajankéyton hallinnan
herpautuminen. Opettajat olivat positiivisen ylldttyneité siita, etté verkossa tapahtuva
palautteenanto ja vuorovaikutus olivat voittopuolisesti positiivista ja kannustavaa — netissa
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julkisuuskasvatus edellyttaé keskustelua
sukupolvien valilla



http://www.widerscreen.fi/pictures/2008/2/vaihtoehtoja_mediasuojelupuheelle_2-2.jpg

WiderScreen.fi 2/2008: Vaihtoehtoja mediasuojelupuheelle?

tunteet olivat korostuneesti pinnalla. Erés opettajatotesi, ett "nuorista heijastui kauhean terve
asenne niihin medioihin." Toisen mukaan "oli vékivaltaisia peleja mutta harkitsevia nuoria’.

Opettajat kiinnittivét keskusteluissa huomiota niin ik&én siihen, kuinka nettiminan
rakentaminen on my6s myonteisen kokeileva prosessi. Koska erilaisiayhteisgjaon
mahdollista perustaa | RC-gall eriaan, Habbo Hoteliin ja peleihin periaatteessa lukematon
maara, opettajat tulivat siihen tulokseen, etté verkkoyhteisdjen yhdistava voima on yhta térkea
kuin niiden erotteleva merkitys. Erds opettaja totesi, etta nettikul ttuurit ovat "kuin mita
tahansa alakulttuurgja’.

Pitka keskustelu kaytiin virtuaalichat Habbo Hotelista, joka on ollut julkisuudessa esilla
erityisesti nuorison rahankdyton takia. Opettgjat vierastivat sité gjatusta, ettéd suomalaisten
ideoimassa nettihotellissa liikkuu oikearaha. Hotellin asukkaat voivat ostaaitselleen erilaisia
esineitéd "Habbo-koleilla" eli virtuaalikolikoilla, joiden hankinta kuitataan vanhempien
maksamassa kannykéan puhelinlaskussa. Habbo Hotelista opettajille luennoinut nuori korosti,
etté suuri 0sa esineiden hankinnasta perustuu vaihtotal outeen, vaihtokauppojen
"diilaamiseen”, joka on puhdasta sosiaalista kanssakéymisté eika rahankul utusta. Nuori n&ki
hotellihuoneiden yll&pidon ja toiminnan organisoinnin hotellihuoneissa mahdollisuutena
harjoitella omaataloudenhoitoa ja itsendistymista. Han selitti opettajille myos, etté
hotellihuoneeseen hankittu virtuaalinen juoma-automaatti voi olla nuorelle yhta tarkes ja
todellinen hankinta kuin vaikkapa fyysisesti kosketeltava polkupyoré tai muotivaatteet.
Vaikkavirtuaaliesineella e ole fyysistd olomuotoa, silla on térkeé funktio sosiaalisen
kanssakéaymisen vauhdittajana kuten fyysisiinkin objekteihin liitetyill& aineettomilla (status)
arvoilla

Kaikkiaan koulutuksen osallistujat kokivat palauttei ssaan mediasuojel undkdkulman
suhteellistuneen ja ennakkoluul ojen hélvenneen. Aikuiset saivat nuorten kokemuksista,
tarinoista ja asenteista vélineitd muodostaa eréanlaisia vastadi skursseja mediavdlitteiselle
julkiselle puheelle. Ensikéden autenttinen kokemustieto ja todelliset esimerkit mursivat niita
uhkakuvia ja ennakkoluul oja, joita julkisuuden tunnepitoinen mediasuojel upuhe on vahvasti
rakentanut ja yll&pitényt. Samanlainen suhtautumisen muutos on havaittu muun muassa lasten
mediakasvatuskokeilun arvioinnissa ja vanhempien kuvauksissa vanhempainilloissa: kun
aikuiset alkavat tarkastella mediakulttuurialasten ja nuorten kokemusmaailmasta késin,
nakemys mediasta yksinomaan uhkakuvia ja riskeja siséltavana al ueena muuttuu (Kupiainen et
al. 2006, 30).

Ennakkoluulojen hélveneminen nékyi siing, etté opettajat alkoivat ndhdé nuorten medioissa
paljon positiivisiaja arvokkaita nékokohtia. Téllaisiaolivat esimerkiksi yhteisollisyys,
sosiaalinen vuorovaikutus ja esteetdn verkottuminen. Verkkovaélittei sessa kommunikaatiossa
aettiin havaita myos sellaisia sosiaalisen kanssakdymisen sévyjé, joita el luokassa voida
toteuttaa: huomionarvoinen oli esimerkiks havainto, etté kiusattu, syrjitty tai sosiaalisista
tilanteista vetéytyva eli fyysisessi vuorovaikutuksessa sosiaalisten yhteisojen perifeerinen
jésen saattoi kehittdé itselleen uudenlaisen roolin yhteisdssi.

Opettaiien koulutuspéivan ohjagjinaja
opastagjina toimivat nuoret.

Medioihin tutustuminen nuorten opastuksessa avasi eritoten my@s nuorten itsensa
toiminnalleen antamia merkityksi& ja media-arjen mahdollisuuksia:

"Opin, etté nuorillakin on jotakin annettavaa ja ettd heidéan mediakulttuuriinsa tulisi meilla
vanhemmillakin sdilyé tatsi. Opettajien téytyis siis paivittaa ainakin joka toinen vuosi
tietdmystaan eri medioissa.”

"Parasta ilman muuta oli paasté oikeasti ndkemadn néité ymparistojé ja hahmottaa myods
niiden roolia ja merkitysté nuorille ja yleisestikin. Opin myds ihan konkreettisesti, kuinka niité
voi kayttad, miten voisin ottaa halutessani itsellekin kayttoon."

"[N]yt paremmin kasitén (tai luulen kasittavani), mista ilmidsta on kyse sanojen takana.
Meset ja irkit ovat nyt elavié ja olevia. Olen kaynyt Habbossa, 'kavellyt sielld itse’ enkd vain
lukenut siita."

Esitelmé& ja tydpajapéivan jalkeisend pdivana, jokaoli varattu kokemusten purkamiseen ja

1. Medioiden vaikutukset nuorten maailmaan ovat vagdamattémia. Tuulimyllyja vastaan ei
kannatataistella. Sen sijaan meidan tulisi pysahtyd ja kysyé itseltdmme, miten suhtaudumme
mediaan ja sen ympérille syntyviin kulttuureihin.

2. Ennakkoluulot eivét auta eteenpéin, ne rakentavat vain muureja. Olkaamme avoimiaja
uteliaita nuorten maailmoja kohtaan, yrittékd8mme ymmértaé nuorten gjattel utapojaja
mediankéayttoa. Ajattelumaailmat eivat ehkéa olekaan loppujen lopuksi niin etéélla toisistamme
kuin luulemme: kosketuspintoja on monia, ja maailmoissa on paljon samaa.

3. Uusien mediakulttuurien térkeé opetus meille on yhteisollisyys. Mediakulttuurit ovat
vuorovaikutuksen kyllastdmi& nuoret sosiaalistuvat tiedon jakamisen ja yhteiskehittelyn,
sosiaalisen kanssakéymisen ja yhteydenpidon maailmaan. Miten saisimme yhteisollisia
muotoja opetukseen ja kasvatukselliseen kéyttéon?

Oppia netin yhteisollisyydesta?
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Opettajien periaatteissa korostuu voimallisesti yhteisymmarryksen saavuttaminen ja nuorten
maailmojen tulkitseminen. Kuitenkin opettajat nékivéat yha myos ongelmiajaristiriitoja

M edioiden markkinaorientoituneisuus néhtiin arvel uttavana, jopa salakdhméisen

manipul oivana sosi alisaationa kul utusyhtel skuntaan. Opettajat eivét tienneet, miten suhtautua
siihen konsumeristiseen sosialisaatioon, jota verkkomediat osaltaan vahvistavat. Erés opettaja
piti esimerkiksi Habbo Hotelia tuotekuvastoineen ja tavaranpaljouksineen kasvatusal ustana
IKEA-maailmaan ja pohti, olisiko koululla mahdollisuuksia |8yté& nuorille muunlaisiakin
toimintamalleja kuin kuluttajuuden opit.

Opettajat olivat jokseenkin hémilldan niin ikaén siitd, oliko omien oppilaiden yksityiselamén
"urkkiminen" moraalisesti oikein, vaikka nettifoorumit toisaalta tarjosivatkin ikkunan nuorten
maailmaan. Netin kautta opettajat padsevét halutessaan sivustaseuragjiksi nuorten yhteisdihin
tavalla, jokaei olisi koskaan mahdollistailman internetiin nuorten keskinéisesta
kommunikaatiosta j&éneitd medigjélkié Erés koulun vararehtori kertoi hankkineensa
tunnukset | RC-galleriaan voidakseen paasté vihille oppilaiden sosiaalisiin verkostoihin
kétkeytyvistd, koulutydssa pintaan pul pahtavistaristiriidoista, esimerkiksi
kiusaamistapauksista. Kiusagjia oli jopa kéréytetty ja otettu puhutteluun netistd oma-
aloitteisesti ongittujen vihjeiden avulla.

Opettajat suhtautuivat ammattinsa puolesta nuorten medioihin siirto-orientoituneesti, kun taas
nuorten mediankayttéa leimasi yhteisyysorientaatio. Opettajat |ahtivat mediaymparistoon
hyvin tavoitehakuisesti, ja my6s heidan pedagoginen paémaéransa oli varsin intentio-
orientoitunut, kun taas nuorille gjanvietto, sosiaalinen kanssakdyminen ja oleskelu
virtuaalitiloissa olivat padméaéra sinénsa. Y htené koulutuksessa ruodittuna kysymyksena oli,
miten nama kaksi nakdkulmaa voisi mahdollisesti yhdistéé oppimisen tueksi.

Erés nuori opettajael voinut koulutuspéivéan jalkeen késittéd, miten kukaan viitsii viettéd aikaa
Habbo Hotelissa, "joka on niin tylsé paikkajajossaei voi tehdakéadn oikein mitéan".
VVanhemman opettajan mielestd "nuorten kanssakayminen netissi ei ole mitdan sosiaalista
vuorovaikutusta— el se ole yhteisollisyyttd". Nuorten yhteisollisyydelle antamat merkitykset
eivét valttamétta ol ekaan sosiaalista vuorovaikutusta vanhemman sukupolven tarkoittamassa
merkityksessé, kasvokkai sessa kontaktissa seké samassa gjassa ja paikassa tapahtuvassa
muodossa. Y hteisollisyyden ymmartémisté opetell essa aikuisten onkin hyvaksyttéva, ettei
kaikki ole juuri niin kuin milta se ndytta&. Vasta yhteisollisyyteen osallistuminen tekee
yhteisollisyydesta todellistaja ymmarrettavaa. Y hteisollisyydelle on 10ydettéva jokin mieli,
ennen kuin sen olemus avautuu.

Kun tarkastellaan opettajien omassa medi akéayttaytymisessdén nékemidristiriitoja suhteessa
nuorten mediankaytt6on, voidaan havaita muitakin eroja. Opettajat kokivat edustavansa
korkeakulttuuria ja opetussuunnitelmien virallisia oppimistavoitteita. Heidén nékemyksensa
verkkokommunikaatiosta sosiaalisen median parissa perustui kokemuksiin kirjojen
lukemisesta: medioiden odotettiin tarjoavan kayttgalleen informaatiota, johon voitiin suoraan
kaydé késiks oppimistavoitteisiin vedoten, ja"analogisen" lukukokemuksen ehtonaoli se,
ettd median parissa vietetédin ainoastaan sen verran aikaa kuin asiasisdltdjen kannalta on

tarpeen.

Oppilaat/nuoret

Opettajat/aikuiset

Tehdaén kimpassal Y hdessa saa aikaan
enemman kuin yksin —miksi siis peléta
osallistumista?

Y ksin tekeminen on opettajien
auktoriteettijohtoisen tyodkulttuurin
leimallinen piirre.

Linkkaudutaanko? V erkostoituminen ei
kysy syytd, kontaktin ottamista el tarvitse
perustellaja pyydella anteeksi.

Y hteydenottoon oltava syy, kuten
puhelinsoitossatai kirjekontaktissa.

Julkisuus on in, yksityisyys out! Verkossa
jokainen on aina muiden tarkkailtavanaja
arvioitavana— gjatuksen kanssa on vain
elettéva. Julkisuudelle antautuminen
tarkoittaa altistumista kol lektiiviseen
arviointiin.

Kritiikilta suojautuminen on helpompaa
kuin sille attiiksi asettuminen. Julkisuuteen
astumisen kynnys on korkea. Mieluummin
ollaan osallistumatta kuin j&tetaan jalkia.

Y htei sten merkitysten jakaminen: mun casa
on sun casa. Joka jakaa omat materiaalinsa,
saa myds itse enemman.

Y hteisollisyysorientaatio

Informaation siirto: Tekijanoikeuksistaja
omista materiaal eista pidetéan kiinni: miksi
kollegan pitéisi hyotyé minun
materiaalistani?

Tehtavaorientaatio

Virtuaalinen on todellista. Verkon
todellisuus on osa arkea téssd janyt, e
(vain) erillinen todellisuuspaon kanava.

Jatkuva, itse sdannelty lasnéolo

"Virtuaalimaailma' on jotain "tasta
maailmasta’ erillisté ja eskapismi keino
véltell& todellisen maailman ongelmia.

Aikataul utettu |&sndolo

Taulukko 2: Eroja opettajien ja opiskelijoiden suhtautumisessa koulutuksessa esiteltyihin

medioihin.

Oheisesta taul ukosta, johon on koottu ajattelumallien keskeisimmét erot, nakyy, etta erojaoli
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muun muassa yhdessé- ja yksintekemisen arvostamisessa. Nuorille yhteyden ottaminen
toiseen ihmiseen el ollut kovin iso juttu, kun taas vanhemmat nédkivét, ettd yhteydenottoon ja
kanssakaymiseen tuli |6yté& jokin syy. Aikuiset myds erottivat "tosimaailman” ja
virtuaalimaailman tiukasti toisistaan, kun taas nuorille ne eivét olleet toisensa poissulkevia
vaihtoehtoja.

toimimisesta. Esitan, etta julkisuus tulisikin ilmiona nostaa 2000-luvun mediakasvatuksessa
entista keskeisemmin esiin.

Julkisuuskasvatusta?

Digitaalisuuden aikakausi on merkinnyt myds julkisuuden |&pimurtoa. Julkisuudesta on tullut
alue, jonka kanssa myds tavallinen ihminen on yh& voimakkaammin tekemisessa.
Aikaisemmin julkisuuteen paasivét portinvartijoiden kautta vain harvat ja valitut, kun nykyaan
kuka tahansa voi kohota julkiseen tietoisuuteen ja toimia potentiaalisesti julkisessa tilassa.

Mediakasvatus on termina kiinnittynyt medial ukutaidon kasitteeseen: olemassa olevien
sisdltdjen kriittiseen vastaanottoon ja sisdltdjen luomiseen suhteessa vastaanotettuihin
sisdltdihin. Mediakasvatus suuntautuu kasitteené liséksi ensisijaisesti lapsillejanuorille —
aikuisten mediakasvatuksesta ei juurikaan puhuta. Julkisuuskasvatuksen voisi sen sijaan
katsoa olevan yksi mediakasvatuksen erityinen osa-alue, jonka kohteena ovat seké lapset ja
nuoret ettd aikuiset. Sen erityispiirteisiin kuuluvat ylivalineellisyys ja subjektikeskeisyys.

Julkisuuskasvatus-kasitteen ei ole tarkoitus syrjdyttéa mediakasvatus-kasitetta vaan | dhestya
mediakasvatukselle asettuvia haasteita tietysta nakokulmasta, jonka voi ol ettaa avaavan uusia
nakdkulmia mediasukupol vet yhdistévasdn mediakasvatuksel liseen toimintaan.

Materiaalin saattaminen julkiseksi tarkoittaa siten aineistojen saattamista jonkin tietyn ryhman
vapaasti tutustuttavaksi. Vastaanottsjakunnan todellisella koolla el vattamétta ole vélia,
koostui se sitten kolmestatai kolmestatuhannesta silméparista. Esimerkiksi internetiin saatetut
materiaalit ovat potentiaalisesti rajattoman yleisdn vastaanotettavissa.

Julkisesti eldmisen suurin haaste on asettua yleison tai yhteison arvioivien silmien alle.
Osallistumisesta jaa jéljet verkkoon: kaikki arkistoituu, ja oman nimensavoi 16ytéa
googlaamalla yll&tavistakin paikoista viela kymmenien vuosien paasta. Jos opetuksen tueksi
esitetdan julkisen kirjoittamisen ehto, myds opettaja joutuu asettamaan sanansa (puoli)
julkiselle kritiikille oppilaiden ja kollegayhteison tarkasteltavaksi. Kritiikin kohteeksi
joutuminen on vaikeaa opettajuuden kulttuurissa, johon kuuluvat yha voimakas yksin
opettamisen perinne ja kollegan ammatillisen autonomian kunnioittaminen. Voisi jopa
gjatella, etté voimakas itsensa aktiivisena toimijana esittéminen on ollut tehokas suoja itseen
kohdistuvaa kritiikki& vastaan.

Julkisuusfaktorin mukaantul o aiheuttaa opettajakunnassa pelkoa ja levottomuutta myos
"vuotojulkisuuden" muodossa: pienyhteison "salaisuudet" on vaarallisen helppo paljastaa
verkossa Y ouTubessa, jossa on jo julkaistukin kouluyhteisdihin liittyvaé epésopivaa
materiaalia. Esimerkiksi eréassa koulussa oppilaat kuvasivat we-tiloissa koulukaveriaan
kamerakannykal &, kun tdméa oli wc-kopissa, jalevittivét videon Y ouTuben kautta
julkisuuteen. Enta kun julkisuutta kaytetdan kiusaamisen tai kiristdmisen vélineend? Tai kun
abishow't siirtyvét isommille areenoille ja opettajien hépedd ei tyynnytd enda se, etté
nolaaminen tapahtuu onneksi vain hetkellisesti oman kouluyhteison silmien edessa?

Internet héivyttaa fyysiset yhteisot. Webissa julkaistujen materiaalien potentiaalista yleisda on
vaikea hahmottaa, kun se ei koskaan kokoonnu fyysisesti yhteen paikkaan kuten juhlasaliin tai
elokuvateatteriin. Témé saa usein aikaan harhaanjohtavan yksityisyyden tunteen, minka
vuoksi jopa viestinnédn opiskelijat ovat hairahtuneet levittémaan verkkoon itsestéan ja
kaveripiiristédn kuvamateriaalia, jota he eivét olisi missdén nimessa esitelleet julkisesti
muualla. Foorumeille ominaista on se, etté joukkoviestinté tuntuu turvallisena
keskindisviestinténé

Julkisuuteen liittyvid ongelmiajauhkiaei liene tarpeen suurennella, mutta sudenkuoppien
huomaamiseksi kouluissa tarvitaan julkisuuskasvatusta, joka kasvattaa nuoria tietoisiks
julkisuuden ominaispiirteista. Niihin kuuluvat negatiivisten kerrannaisvaikutusten
moninkertai stuminen, mahdottomuus kontrolloida "omaa" tietoa seka — etenkin verkossa—
kasvottomuuden ja anonymiteetin esiin tuoma tunteiden, nékemysten ja mielipiteiden
kérjistyminen.

Julkisuuskasvatus tulisi ndhdéa osaksi mediakasvatuksen oppisisédltdj, joitajo nyt toteutetaan

maalailevaksi moralismiksi jargjoitteiden luettelemiseksi, vaan sen ydinhaaste on, miten
opettaa mediayhtei skunnan kansalaisia tulemaan toimeen lisaéntyvan julkisuuden kanssa ja
saamaan tuntumaa sithen, mité julkisuus tarkoittaa: millaisia seurauksiajulkiseks tulollaon,
miten julkisuuteen tulisi suhtautuaja millaisia nékékulmia siihen voidaan 16ytéa. Kun
julkisuus méérittaa toimintaamme mediayhtei skunnan kansal aisina varhaislapsuudesta aina
tyel@maén saakka, oman yksityisel&man jaintegriteetin rajojen méarittelysté nousee yha
tarke@mpi kysymys, johon oppilasta ihmisena kasvamiseen auttavan koululaitoksen on
méériteltava omat tavoitteensa ja keinonsa
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Téllainen tavoite ei ole helppo aikana, jona valtajulkisuudessakin kéytavét keskustel ut
kietoutuvat pitkalti yksityisyydensuojan seka julkisen ja yksityisen raja-alueen ympérille.
Edes julkisuuden ammattilaisilla e ole antaa patenttiratkaisuata valmisvastausta, silla kyse
on juuri neuvottelusta, ristiriitaisten intressien saattamisesta yhteen.

Joka tapauksessa koulun mediakasvatuksen ei tulisi vetéytya téssi passiiviseksi
sivustaseuragjaksi ja odottaa, etta keskustelut aikanaan jahmettyvét linjauksiksi ja
asiantuntijatiedoksi oppikirjojen kansien véliin, vaan kasvatuksen ammattilaisten tulisi
rohkessti osallistua tdhan keskusteluun.

Kohti kaksisuuntaisuutta

Koulutuksen virittéméssé vuoropuhelussa oli siten pitkalti kyse siité, miten kahden &arip&an
vélille saadaan aikaiseksi transformatiivista vuoropuhelua— dialogia, jossa kumpikin
orientaatio on yhdistettévissa ja suhteutettavissa koulun oppimistavoitteisiin. Konkreettisten
pedagogisten sovellusmahdollisuuksien lisksi koulutuksessa herési 1aajempi kysymys
mediakasvatuksen tarkoituksista jatavoitteista. Keskusteluista virisi gjatus

keskusteluissa. Tarkedé oli myds sukupolvien valisen vuorovaikutuksen edistdminen
kokemuksellisellatavalla, joka avas uusia ndkdal oja.

Koulutuksen perusteellavoi sanoa, ettd mediankayton tulisi olla neuvottelujen alue, jopa
ristiriitaisten toiveiden artikul oimisen foorumi, ja opettajan ammatillisuus olisi néhtava
muuttuvana prosessina. Naiden seikkojen yhdistamiseksi tarvittaisiin kaksisuuntaista
mediakasvatusta. Keskustelu — joka usein nostattaa enemman kysymyksia kuin antaa
vastauksia—on silti tarpeellista omien gjattelumallien syventdmiseksi seké omien valintojen ja
ratkai sujen taustoittamiseksi ja perustelemiseksi. Keskustel uyhteyden yllapitéminen edistda
nain opettajan oman mediasuhteen ja suhtautumistavan rakentamista alati muuttuvaan
mediamai semaan. Opettajan mediasuhteen vaaliminen taas on merkityksellistg, koska
opetuksesta on tulossa yha eriytyneempéaa seké opettajan henkildkohtai seen kiinnostukseen ja
mediaseurantaan perustuvaa toimintaa.

Maarit Jaakkola WiderScreen.fi 2/2008

Viitteet

1. Esimerkiksi Mannerheimin L astensuojeluliiton nuorten kuvagallerioiden kéyttoa
selvittavéssa raportissa Netin kuvagallerioidet ilot ja ongelmat (2007) my6nnetéan, etté raportti
on "varsin ongelmakeskeinen". (Raportti |adattavissa netisté osoitteesta http://jkk.mil fi/
lapsetjamedia/lkuvagalleria raportti.pdf.) [takaisin]

2. Téydennyskoulutuspéivét ovat olleet peruskoulun jalukion opettajille suunnattu kurssi
Mediavalitteisten nuorisokulttuurien kasikirja opettajille, jonka Opetusalan koulutuskeskus on
pitényt kaksi kertaa (2007 ja 2008), ja useita M ediaskooppi-verkoston jérjestémia
ty®pajamuotoisia koulutuksia opettgjille. Péivien konseptiin kuuluu, etté pirkanmaalaiset 16-18-

pikaviestimestd, kuvasivusto |RC-galleriasta, virtuaalichat Habbo Hotelistaja
fantasiamaailmaan sijoittuvasta nettipelista World of Warcraftista. Luentoihin liittyy
kokemuksellinen lis&: koulutuksen osallistujat padsevéat myos itse kokeilemaan ohjelmia
nuorten henkil kohtaisella opastuksella. Koulutuksiin on osallistunut yhteensa satakunta

opettagjaa. [takaisin

3. Esitelmitsijoiksi valitut nuoret tulivat kirjoittajan pitamélté ja kasikirjoittamalta media-
aiheiselta verkkokurssilta Meidan media! Tosi-teeveesta toisintekemiseen (1.11.2006—
31.1.2007), jokaoli pirkanmaalaisille lukiolaisille suunnattu kriittisen medial ukutaidon kurssi.
Pohdinnat perustuvat suulliseen palautteenpurkuun jakirjallisiin palautteisiin. [takaisin
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